+DRITTEWELT" IM UNTERRICHT

Zur Behandlung der , Dritten Welt“ im Unterricht

Die Offentlichkeit, was immer das sein mag, aber sicherlich auch die Schule, begegnet
dem Thema ,, Dritte Welt* mit ganz offensichtlich zunehmender Interesselosigkeit, offe-
ner Ablehnung (,, nicht schon wieder”) oder zumindest ungebrochenen Klischees wie
Aids, Hungersniten, Birgerkriegen, weil3en Sandstrénden, Grof3wild, Prostitution oder
Drogen.

Wenngleich jeder Didaktiker von der Notwendigkeit, die weniger entwickelten Regio-
nen und Gesellschaften der Welt zu behandeln (und da féngt es ja schon an: Was heif3t
~weniger entwickelt” ? Was ist denn eigentlich Entwicklung? Nur ein jahrliches Mehr
an Autos, Fernsehern, Hotels oder Flugverbindungen?), Uberzeugt scheint (man blétte-
re nur durch einschldgige Fachzeitschriften!), ergibt eine diesbeziigliche Konfrontation
der Lehrerlnnen mit der realen Situation an der Schule, genauer im GW-Unterricht, ein
doch sehr differenziertes Bild.

Dasind erstens

— die SchilerInnen, gepragt durch vorschulische Erfahrungen, durch héaufig wirre re-
gionalgeographische Wissensanhaufung auf véllig unterschiedlichen Betrachtungs-
ebenen, durch Klischees und punktuelles Wissen, das an ganz differenzierte Aufhan-
ger andockt (Sport, Naturkatastrophen, ...). Dagibt es zweitens

— unterrichtliche Konzepte und Ansdtze, die in fir die Schilerlnnen kaum mehr
plausiblen Erkl&rungsansétzen gipfeln, zuma sie sich, als Resultate zwar rechne-
risch richtiger, nichtsdestotrotz aber hochgradig abstrakter Verallgemeinerungen und
kaum wirklich gegenstandlicher Sachverhalte, haufig auf globaler Ebene bewegen.
(Was ist das beispielsweise wirklich, der , ungerechte Welthandel“?) Da sind
schliefdlich zum dritten

— die verschiedensten Schulmedien, ale in Konkurrenz zu einer Medienwelt, in die
die Schilerlnnen, aber auch die Lehrerlnnen, sehr haufig ohne sich dessen bewuf3t
zu sein, vollig eingebettet sind und von der sie deutlich geprégt werden. Diese
Schulmedien, allen voran das Schulbuch und der Atlas, Ubernehmen naturgemall die
oben angesprochenen unterrichtlichen Konzepte und Ansétze, verharren auf globaler
Ebene (, die Gliederung der Welt nach kulturellen und sozotkonomischen Merk-
malen“, ,, die sogenannte Dritte Welt*, ,, unsere Welt der Unterschiede”) und pré&
sentieren — haufig durchaus besten Willens — Modelle, die — weil generalisiert —
kaum auf konkrete Situationen zutreffen konnen.

1. Jugendlicheund , Dritte Welt"

Befassen wir uns zuerst kurz mit den Vorstellungen der Jugendlichen zur , Dritten
Welt“. Im Schuljahr 1998/99 habe ich beispielhaft die Vorstellungen einer Klasse von
24 Sechzehnjdhrigen zu Afrika protokolliert (es handelte sich um eine zweite Klasse ei-
ner dreijdhrigen Fachschule in Innsbruck; die Vorbildung in GW wurde zumeist in der
Hauptschule, nur vereinzelt in der Unterstufe einer AHS erworben).
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Die Ergebnisse waren nicht Uberraschend: Der Kontinent wird a's Einheit gesehen, re-
gionale Differenzierungen finden nicht statt. Ebenso gibt es nur den Afrikaner, aler-
dings bezeichnet als Neger (sic!), Schwarzer (die Hautfarbe spielt fast selbstverstéandlich
eine grofRe Rolle, belegt sie doch das Anderssein und zumeist auch Armut und Hunger)
oder mit Berufsbhezeichnungen (Bauer, Fischer, Hirte). Korrektere Benennungen wie
~Sudafrikaner”, ,Fulbe*, ,Massai“ oder ,, Nigerianer* fehlen ganzlich.

Etwas unerwarteter, aber versténdlich, sind die Assoziationen der Schillerlnnen mit far
die Einheimischen ausschliefdlich ungiinstigen naturréumlichen Voraussetzungen. In
Afrikaist es heil3, sehr trocken oder sehr feucht, die Béden sind unfruchtbar und Natur-
katastrophen, denen die Menschen immer wehrlos gegeniiberstehen, sind an der Tages-
ordnung. Erkl&rungsansétze zur durchaus immer normativ verstandenen Erkl&rung von
Unterentwicklung setzen hier ganz im Sinne eines kruden Geodeterminismus an.

Wenn nicht Uberhaupt afrikanische Voélker arm sind, ,,weil sie eben arm sind“, dann
sind sie esim Sinne monokausaler, linear sehr verkirzter Erklérungen: Sie sind arm, un-
tererndhrt, ungebildet, krank, sie sterben jung und zumeist an Aids, wenn nicht an Mala-
ria oder anderen unaussprechlichen tropischen Krankheiten als Folge des heif3en tropi-
schen Klimas, immer wiederkehrender Diirren, standiger Uberschwemmungen, perma-
nenter Wirbelstirme, periodischer Erdbeben oder doch zumindest als Folge von El Nifio
und La Nifia. Wenn al diese Katastrophen nicht greifen, vernichten wilde Tiere die Ern-
te und das Uberall in Afrika. Sténdig wiederkehrende (Birger-)Kriege, mit fast unaus-
sprechlichen Grausamkeiten in ihrer Omnipréasenz, tun ein Ubriges, um die Lebensbe-
dingungen der Afrikaner zusétzlich zu erschweren.

Fast selbstverstandlich — ist man versucht anzufiigen — bleiben die oft sehr viel gravie-
renderen nicht primér auf den Naturraum bezogenen Erkl&rungsansétze auf3en vor. Tat-
séchlich: Ungerechter Welthandel, wenn nicht an der konkreten Lebenssituation der
Schilerlnnen festgemacht, bleibt unerklérlich, ebenso der politische und 6konomische
Strukturwandel, der ,,zum Zusammenbruch der Vorratswirtschaft und zur Aushdhlung
von Solidarmechanismen gefhrt hat* (SCHMIDT-WULFFEN 1999, S. 231).

Weiters: Die Bevolkerung Afrikas, wohl der gesamten ,, Dritten Welt”, ist nach den Vor-
stellungen der Jugendlichen 1andlich; die Stadt, stdtisches L eben, stadtische Kultur, Zi-
vilisation, aber auch damit im Zusammenhang stehende Probleme bleiben als ,, modern®
und damit den Industriestaaten zugeordnet ausgeblendet. Stédtische Drittwelt-Metropo-
len gibt es kaum im Bewuftsein der Schilerlnnen. Nicht nur l1&ndlich, sondern vortech-
nisch stellt sich ihnen das Wirtschaftsleben der Afrikaner dar. Brandrodungshackbau,
um endlich einen Fachterminus zu verwenden, vom Atlantischen bis zum Indischen
Ozean, von der Sahara bis zum Kap.

Verstérkt durch Unterrichtsanregungen wie ,, Afrikanische Frauen suchen ihre Zukunft”
von A. UHLENWINKEL (1999) oder ,Ein Blut, ein Bindnis* von W. HENNINGS (1999),
diein dieser Klasse wahrend des Schuljahres Verwendung fanden, wird von den Schi-
lerlnnen auch die relative Stérke sozialer Bindungen generalisiert: Der Fortschritt in un-
seren Industriestaaten hat solche Bindungen zerstort (Trend zur Kleinfamilie, Zunahme
der Zahl der Scheidungskinder und der Singles, Platzmangel in Alterswohnheimen, ...),
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wéhrend eben gerade die fehlende ,, Entwicklung” einen Fortschritt dieser Art in Afrika
verhindert: Die Bevdlkerung ist arm geblieben, aber wenn schon nicht gliicklich, dann
zumindest eingebettet in intakten Grofl¥familien, in denen jeder fur jeden solidarisch
handelt. Ganz offensichtlich manifestieren sich so die eigenen Sehnsiichte und Vorstel-
lungen in einer afrikanischen (sic!) Sozialidylle. Wenn die Armen schon keinerlel mate-
riellen Wohlstand besitzen, sollen sie wenigstens tiber solche sozialen Bindungen verfi-
gen, die in unserer Gesellschaft zwar erstrebenswert, aber kaum mehr vorhanden sind —
so diverse Unterrichtsbeispiele (vgl. GAUMITZ 1994).

Zwei gesellschaftliche Bereiche Afrikas allerdings sind besser bekannt und durchaus in
emotionale Néhe geriickt: Musik und Sport. Wahrend in der populdren Gegenwarts-
musik zumeist Afroamerikaner mit Afrikanern verwechselt werden (schon wieder spielt
hier die Hautfarbe eine grof3e Rolle), ist das von Eigeninteresse geleitete Wissen zu afri-
kanischen Sportlern konkreter und zum Teil detailliert. Namen von Ful3ballern aus Gha-
na, Nigeria, Liberia und anderen Staaten, die ansonsten von den Schilerinnen keines-
falls zu verorten sind, fallen ebenso wie die von kenianischen, &thiopischen oder siid-
afrikanischen Leichtathleten. Hier gibt es genug Bezugspunkte mit enormem Verkniip-
fungspotential, bisweilen sogar in der unmittelbaren Lebenswelt der Schilerlnnen,
wenngleich durch das Fernsehen nur mittelbar in die Wohnzimmer gebracht — man den-
ke nur an das europdische Ful3ballgeschehen, international e L eichtathletikmeetings 0.4

2. Unterrichtliche Konzepte und Ansatze zur ,, Dritten Welt"

Zunéchst soll hier nicht auf die entwicklungstheoretische Diskussion der Gegenwart
eingegangen werden, das wird in Kapitel 4 geschehen. Vielmehr soll auf einer anderen
Ebene, nédmlich der, auf welcher die , Entwicklungsproblematik” an die Schilerlnnen
herangetragen wird, an einigen kleinen Beispielen aufgezeigt werden, welches Wirrwarr
und welche Fehlbegriffe und -meinungen ,frohliche Urstéand feiern. Dald auch ich
selbst dazu beigetragen habe, soll nicht ausgeschlossen werden. Aussagen zur Entwick-
lungstheorie bleiben solange fir den schulischen Gebrauch abstrakt, solange keine ge-
eigneten Zugange fur Schiilerlnnen geboten werden kdnnen. Hier ist also Umdenken ge-
fragt, und das ohne |&hmendes Moralisieren.

Wenngleich schon seit Jahren auch in der geographiedidaktischen Literatur die Vorstel-
lung der , Einen Welt“ veranschaulicht wird (vgl. TROGER 1994, S. 8), mit dem Hin-
weis auf die Endlichkeit der Welt und ihrer Ressourcen, auf den normativ zu verstehen-
den Gegensatz zu einer , Geteilten Welt", so bleibt sie — die ,Eine Welt* — doch ein
Konstrukt, kaum auch nur in den meisten ihrer Auspréagungen erfahrbar und selektiv.

Der Begriff ist dennoch brauchbar, wenn er nicht ideologisiert wird, wenn er also nicht
die Botschaft verbreitet, es gabe nur die ,,Eine Welt* westlicher Verhaltens- und Kon-
summuster, nur ein Industrialisierungsmodell, nur die eine schrankenlose und zur Glo-
balisierung fuhrende Marktwirtschaft, nur die eine globale, natirlich westlich (was im-
mer das sein mag!) Uberpragte Kultur. Auch ein Anspruch auf eine globale Ethik, mani-
festiert etwa in universellen Menschenrechten und Demokratievorstellungen, kann da-
mit nicht verbunden sein.
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Daneben existieren im Sprachgebrauch des GW-Unterrichts aber auch die Begriffe
~Entwicklungsland* und ,, Dritte Welt*, wenngleich — und das ist nunmehr ja schon Ge-
schichte — uns die Zweite Welt 1éngst abhanden gekommen ist.

Die Bezeichnung ,, Entwicklungsland“ scheint dann herangezogen zu werden, wenn
sich an mef3baren Merkmalen, etwa dem von den Vereinten Nationen jahrlich veroffent-
lichten ,,Human Development Index”, vor allem aber an Daten zur wirtschaftlichen Lei-
stungsfahigkeit, scheinbar klare Unterscheidungskriterien aufbauen lassen. Allerdings
bleiben diese Unterscheidungen und Schwellenwerte bei néherem Hinsehen diffus.
Uberdies ist gerade das Datenmaterial zum Wirtschaftsleben in vielen Entwicklungslan-
dern duR3erst mangel haft, ganz zu schweigen davon, dal3 grofe Teile der Bevdlkerung in
wirtschaftlich weniger entwickelten Léndern in der Subsistenzwirtschaft verharren oder
im informellen Sektor arbeiten. Ihre Leistungen gehen somit in die Monetérwirtschaft
nicht ein, kdnnen also nicht gemessen, sondern bestenfalls mehr schlecht als recht ge-
schétzt werden. Das gilt Ubrigens auch fur die Bevolkerungsstatistik und andere Zahlen.

Der Begriff , Dritte Welt", obgleich ein Auslaufmodell und in seiner schulischen An-
wendung kaum reflektiert (s.u.), war zumindest urspriinglich ein politischer, der weit
Uber die Wirtschafts- und Sozialsituation hinausgeht (vgl. SCHMIDT-WULFFEN 1999, S.
227). Er beruht auf gemeinsamen, historischen Erfahrungen von Ausbeutung, (Neo-)
Kolonialismus und geringen Weltmarktchancen. Naturlich hat sich dieses (jemals ge-
meinsame?) Versténdnis in dem Mal3e tberlebt, in dem sich die Staaten dieser ,, Dritten
Welt" aufgrund unterschiedlicher wirtschaftlicher Ausgangsbedingungen und unter-
schiedlicher politischer Systeme auseinanderentwickelt haben. Diese Ausdifferenzie-
rung hat zweifelsfrei in den letzten Jahrzehnten stattgefunden, politisch, ékonomisch
und sozial.

Alle drei Begriffe haben also ihre Berechtigung, sind aber ebenso angreifbar. Entschei-
dend sind Eigendefinitionen und deren konsequente Befolgung.

Damit unmittelbar hangt die wohl auch sehr unterrichtsrelevante Frage nach dem Wesen
von ,, Entwicklung” und ,, Unterentwicklung” zusammen. Merkmal skatal oge dazu gibt es
viele, man bléttere nur in dsterreichischen Schulbiichern. Sie sind héufig willkirlich und
fordern kontrastreiche Schwarz-Weil3-Vorstellungen. Nur alzu oft minden sie in die
Darstellung von Teufelskreisen der Unterentwicklung, die als scheinbar plausibel im
Denken der Lehrerlnnen und Schilerlnnen, aber auch in den Medien, immerhin dan-
kenswerter Weise haufig mit kritischen Anmerkungen versehen, weit verbreitet sind.
Solche ,,Kreise" erfassen jedoch nur Faktoren, die auf der Erscheinungsebene greifbar
sind, weitestgehend unter Umgehung gewachsener, struktureller und sozialer Ursachen.
Erkl&rungen Uber solche , Teufelskreise" drehen sich selbst im Kreis: ,,Man wéhle einen
beliebigen Ausgangspunkt und suche zur jeweiligen Ursache die passende Wirkung, die
dann ihrerseits zur Ursache wird und schliefdich tber weitere Kausalketten zum Aus-
gangspunkt zurtickfuhrt (NUSCHELER 1985, S. 55; vgl. auch SCHMIDT-WULFFEN
1999).

Objektiv gemeinte Informationen vermitteln automatisch Wertungen. Schon in ihrer
Auswahl manifestieren sich haufig eigene Wertvorstellungen. Aul3erdem sind Merk-
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malspaare selbstverstandlich latent vorhanden, die Medienwelt prasentiert sie standig:
arm — reich, sauber — schmutzig, gebildet — ungebildet, gesund — krank, produktiv — un-
produktiv, weil3 — schwarz (!). So werden Wertungen transportiert, hier, in unserer eige-
nen Welt positiv, dort negativ. Solche Wertungen haben viel mit dem auch in der Fach-
didaktik zumeist unterbewuf3t vorhandenen Ethnozentrismus zu tun.

Bel diesem handelt es sich um eine Denkweise, die eine Eigengruppen-Glorifizierung
mit Fremdgruppendiffamierung verkntipft. Letztere muld dabel gar nicht gewollt sein.
»Wir Européer — die Afrikaner” und andere Konstruktionen dienen der Behauptung, das
jeweils andere sei eben anders, wenn nicht sogar minderwertig und damit das eigene
Uberlegen. Eine Folge davon ist die Uberzeugung, dal? ,wir schon wissen, was fiir die
anderen gut sai*. Das gilt insbesondere fir westliche Verwertungsinteressen (,, Rohstof-
fe aus der Dritten Welt*, , Tourismus in Kenia*, , Ol aus Nigeria“) und die Zusam-
menarbeit zwischen Industriestaaten und Entwicklungslandern, die als einseitige Ent-
wicklungshilfe erscheint, getragen vom Vorsprung und der Dominanz der ,Ersten
Welt* (Ubrigens ein Begriff, den man in den Entwicklungsregionen nie hort. Da wird
von GroRbritannien, Deutschland und manchmal sogar von Osterreich gesprochen, aber
eswerden keine diffusen Sammelbegriffe verwendet).

3. Zur Behandlung der ,, Dritten Welt" in den Schulmedien

Hier geht es nicht um Schulbuchkritik. Deshalb werden auch keine einzelnen Werke ge-
nannt, schon deswegen, weil es Hunderte Belegbeispiele gébe. Vielmehr geht es um ei-
ne kleine Spurensuche zu Begriffen, Methoden und Erkl&rungsansétzen im Zusammen-
hang mit der ,,Einen” oder der ,Dritten* Welt. Und auch diese kénnte man sich eigent-
lich sparen, denn fast selbstverstandlich ist, dal3 sich hier all das wiederholt, was oben in
Kapitel 2 festgestellt wurde.

Schon in der Sekundarstufe | werden die drei Welten anhand aggregierter Grof3en, bei-
spiel sweise dem Energieverbrauch je Einwohner, voneinander unterschieden, die , Drit-
te Welt* noch einmal unterteilt in Schwellenlander, durch Olexporte reiche Entwick-
lungslander (Wer ist also reich in Nigeria?), arme Entwicklungsldnder und sehr arme
Entwicklungslander (,, Vierte Welt" ).

Als Merkmale der Entwicklungslénder werden — quer durch eine ganze Reihe von
Schulbtichern der Sekundarstufe | — aufgezéhlt und zum Teil auch bearbeitet: Hunger
und Untererndhrung, Bevolkerungswachstum, Bildungsmangel, medizinische Unterver-
sorgung, mangelhafte Infrastruktur, Landflucht und Elendsviertel, Arbeitslosigkeit, gro-
[3e soziale Unterschiede, hohe Verschuldung im Ausland, Zerstérung der Umwelt, ge-
waltsame Auseinandersetzungen und Kapitalmangel.

Ebenso wird der Gegensatz , reicher Norden — armer Stiden” oder das ,, Nord-Siid-Gefél -
le" (manchmal auch , Nord-Sid-Konflikt*) dargestellt, allerdings in Verharrung auf der
Erscheinungsebene. Dazu ein fast willkirlich gewdahltes Textbeispiel: ,, Folgende Vor-
stellung kénnte einem Horrorfilm entspringen: Milliarden Menschen in Asien, Latein-
amerika und Afrika entwickeln sich nach unserem Vorbild. Se verbrauchen so viele
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Rohstoffe wie wir. Die Umwelt wird wie bei uns belastet. Doch viele Entwicklungs-
l[ander, von denen die meisten auf der Sidhalbkugel liegen, sind auf dem Weg in diese
Richtung — vor allem die Schwellenlander .

In den Schulbiichern der Sekundarstufe Il finden sich neben den tblichen, schon skiz-
Zierten Aussagen zum Teil auch durchaus detaillierte Wiedergaben von Erkl&rungsan-
sétzen und -theorien zu Entwicklung und Unterentwicklung (,,das magische Finfeck der
Entwicklung"), Entwicklungsindikatoren u.&m. Fast ausnahmslos verbleiben sie auf
deskriptiver, zumeist sogar globaler Makroebene, verwenden aggregierte GrofRen und
dasfur die gesamte , Dritte Welt".

Fragen an die Schilerlnnen in einem Kapitel zu ,, Machtpolitik, Ristung Korruption” as
Lescheispiel: , Uberprifen Se Ihr Wissen: 1. Welche Staatsform iiberwiegt in der Drit-
ten Welt? Geben Se Griunde dafir an. 2. Warum geben die meisten Entwicklungs-
lander so viel Geld fir Ristung aus? 3. Geben Se die Ursachen und Folgen der Kor-
ruption an.”

Mit den zur Verfiigung stehenden Atlanten verhélt es sich im Ubrigen nicht anders. Ein
einfaches Durchbl&ttern macht klar, daf3 sie nur dort sinnvolle Verwendung finden, wo
diese Makroebene nicht verlassen wird.

4. Exkurs: Zur entwicklungstheor etischen Diskussion der Gegenwart

Wenn jedem theoretischen Ansatz wenigstens ein gewisser Erklarungswert unterstellt
wird, so verdeutlicht sich sehr schnell, dal3 das komplexe Phdnomen der Unterentwick-
lung nur durch eine Vielzahl unterschiedlicher theoretischer Ansétze zu erfassen ist.

,Um das Zustandekommen, den Zustand und Prozef3 sowie die Uberwindungsmog-
lichkeiten von Unterentwicklung zu begreifen, miidte ein interdisziplinér erarbei-
teter, multidimensionaler Begriff gefunden werden, der die historischen, nattirlichen
und 6konomischen, gesellschaftlichen und politischen, kulturellen und anthropolo-
gischen Faktoren in sich kombinieren und in eine kausale Wechselbeziehung brin-
gen konnte. Diesen alumfassenden und alles erklarenden Begriff gibt es nicht und
kann es nicht geben. Méglich ist alenfalls der Versuch, die durch Empirie und
Theorie als wesentlich erkannten Faktoren in einen Erkl&rungszusammenhang zu
bringen.” (NoHLEN und NUSCHELER 1982, S. 47).

Dem ist auch aus heutiger Sicht nichts wesentliches hinzuzufiigen, im Gegenteil, die
Ratlosigkeit ist seit den achtziger Jahren wohl noch groRer geworden. Sie erklart die
Schwierigkeiten gegeniiber der theoriegeleiteten Présentation von Inhalten in der Schu-
le, die um so gravierender sind, als ja das Thema Entwicklungslander und -probleme in
Geographie und Wirtschaftskunde als fur den Unterricht in unserem Fach relevantes
Schliissel problem eingefordert wird.

Die Diskussion um die Neuorientierung der Fachdidaktik auf sogenannte Schitissel pro-
bleme geht auf SCHMIDT-WULFFEN (1994) zurilick, der sich seinerseits auf KLAFKIS
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mittlerweile sehr bekannt gewordene ,, Neue Studien zur Bildungstheorie und Didaktik"
beruft. KLAFKI (1994, S. 43) konzentriert sich im Zusammenhang mit der Erstellung ei-
nes neuen Allgemeinbildungskonzepts auf ,, epochaltypische Schltissel probleme unserer
Gegenwart und der vermutlichen Zukunft®. Wahrend er ausdriicklich die Konzentration
auf Schliisselprobleme als einen der inhaltlichen Schwerpunkte dieses neuen Allge-
meinbildungskonzepts vorschlégt (ebd., S. 61), sieht SCHMIDT-WULFFEN (1994, S. 14)
die Relevanz des Schulfachs Geographie besonders bei zwei Problembereichen gege-
ben: der Umwelterhaltung und den globalen Ungleichheiten, bei deren Behandlung
»das Nord-Sid-Problem und ebenso die Ost-West-Neuordnung mit dem Problem der
Umwelterhaltung verschrénkt sind”.

Gerade angesichts der auch in der breiten Offentlichkeit auftretenden Legitimierungs-
probleme des Schulfaches Geographie und Wirtschaftskunde béte die K onzentration auf
gesellschaftlich einigermal3en konsensfahige Schliisselprobleme die Mdglichkeit, ein-
deutige Fragestellungen dort zu verwenden, wo die breite Beliebigkeit und héufig wohl
auch Subjektivitét der gegenwaértigen Themenauswahl Lehrer und Klasse gleichermal3en
Uberfordert. Ganz abgesehen von einer dadurch mdglichen Einschrankung der Stoffille
soll Ziel und Sinn eines solchen GW-Unterichts nicht ,, funktionsloser Wissenserwerb,
sondern Handlungsfahigkeit und -bereitschaft im Dienste globaler Uberlebenssicherung,
gestitzt auf das darauf bezogene spezifische Wissen sein (SCHMIDT-WULFFEN 1992, S.
15).

Natirlich sind die Schliissel probleme der Menschheit nicht isoliert zu sehen, sondern im
Sinne eines vernetzten Systems, das auf der einen Seite durch Zivilisations- und Um-
weltschaden, auf der anderen durch die vielfaltigen Folgen von Armut in der Dritten
Welt und die Ausbeutung der nicht erneuerbaren Rohstoffe geféhrdet wird (vgl. dazu
GEIGER 1995). In einer ,, zukunftsorientierten Erziehung” auf dieses System einzugehen
mit dem Ziel der Achtung von Natur und Umwelt, der Mitwelt und der Nachwelt ist die
Forderung GEIGERS (1995, S. 11), in der er auf zwei unterschiedliche Ebenen zielt: Auf
der Erkenntnisebene geht es ihm um das Erfassen von lokalen bis globalen Zusammen-
héngen, auf der Handlungsebene um die Bereitschaft, solche Erkenntnisse im personli-
chen Wirkungsfeld umzusetzen. Diese Doppelebene findet ihren Ausdruck in der
schlagwortartigen Aufforderung ,, Global denken —Ilokal handeln® (ebd., S. 11).

Schliefdlich sei hier noch an das von SCHRAND (1994) anlddich eines internationalen
Didaktik-Forums formulierte Pladoyer fir eine , aufklérungsorientierte Geographiedi-
daktik* erinnert. Eine zentrale Forderung darin zielt auf die Verpflichtung der Schule
zur Orientierung, und zwar um so mehr, je grof3er die Unibersichtlichkeit und je groRRer
der entsprechende individuelle Handlungs- und Entscheidungsdruck der Praxis werden.
Dem kann sich keine Didaktik — so SCHRAND (1994, S. 6) —, die sich den Interessen der
Lernenden verpflichtet weil3, entziehen.

Wo immer die Problemfronten innerhalb der globalen Ungleichheiten und der Umwelt-
erhaltung liegen (werden), ob in der Schulden-, der Existenz- oder der Okologiekrise
der Dritten Welt, die unterrichtliche Aufarbeitung als Voraussetzung fur ein tiefergrei-
fendes Verstandnis dortiger Probleme und Handlungsweisen sowie hiesigen Engage-
ments muB auch in Osterreichs Schulen verstarkt Platz greifen.
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Freilich ist dies leichter zu fordern, asin der (Schul-)Praxis umzusetzen. Ganz abgese-
hen von der hinlénglich bekannten, allerorts noch verbreiteten und oft weitgehenden
L Politikfreiheit* bei der Auswahl, Présentation und Interpretation geographisch-wirt-
schaftskundlicher Inhalte, die nicht zuletzt auf unzureichende und héufig zu lange zu-
rickliegende Aushildung der Lehrerlnnen zuriickzufiihren ist, stehen gerade der Be-
handlung globaler Disparitdten im weitesten Sinn massive ,, Theorie- und Sprachbarrie-
ren” entgegen. Die diesbeziigliche Literatur zeichnet sich geradezu durch Wortkonstruk-
te aus, aber auch durch Theoriegebilde, die verschrecken und den Normallehrer auf Di-
stanz gehen lassen. Die nachfolgenden Bemerkungen zur entwicklungstheoretischen
Diskussion sollen dazu beitragen, diese Barrieren etwas durchlassiger zu machen.

Die beiden Hauptstrange der Entwicklungsdiskussion préasentieren sich wie folgt: Das
eine Lager ist das einer Entwicklungsdkonomie und Modernisierungstheorie, die im
wesentlichen innergesellschaftliche Faktoren fur die Ricksténdigkeit der ehemaligen
Kolonien verantwortlich machten. Als Haupthindernisse gegentiber ,, Entwicklung® wur-
den dabei traditionelle Wirtschafts- und Gesellschaftsstrukturen verstanden, die einer
wirtschaftlichen, sozialen, politischen und mentalen Modernisierung im Wege stehen.
Die zumeist as nachholende Entwicklung verstandene Modernisierung wurde in die-
sem Verstandnis zu einem welthistorisch zwangslaufigen Prozef3, von dem ale Gesell-
schaften, wenn auch zu unterschiedlichen Zeitpunkten, erfaldt werden (MENZEL 1992, S.
17). Dabei wurde unterstellt, dafd sich wirtschaftlicher und technologischer Wandel ge-
meinsam mit sozialem und politischem Wandel vollziehen wirden. ,, Entwicklung® wur-
de so gleichgesetzt mit Produktivitétssteigerung, Wirtschaftswachstum, Industrialisie-
rung und — damit verbunden — Urbanisierung, Alphabetisierung, sozialer Mobilisierung
und schliefdlich Partizipation und Demokratisierung im Sinne abendléndischer parla-
mentarisch-pluralistischer Systeme.

Das andere, ,linke", Lager entwickelte, ausgehend von Lateinamerika, seit den sechzi-
ger Jahren in krassem Widerspruch zu den Modernisierungstheorien ein Paradigma, das
vom umgekehrten Befund ausgeht, indem in erster Linie aul3enwirtschaftliche Faktoren
als entscheidende Variablen fir die Entwicklungsproblematik identifiziert wurden. Die
Abhangigkeit von auffen wurde so zum zentralen Begriff. Die demgemal3 formulierte
Dependenztheorie griff in diesem Zusammenhang auf die klassische Imperialismus-
theorie zurtick, daneben wurde in strukturalistischen Weltmarkt- und Weltsystemtheo-
rien die strukturelle Abhangigkeit und — daraus resultierend — die strukturelle Heteroge-
nitdt der Staaten der Dritten Welt herausgehoben, und zwar as Resultat einer Gber Jahr-
hunderte wahrenden externen Durchdringung (,, peripherer und metropolitaner Kapitalis-
mus*). Als Schlul¥folgerung wurde eine radikale Modifikation der AulRenbeziehungen
bis hin zu einem vdlligen Ausscheren aus dem Weltmarkt gefordert.

Nachdem es schon in den spéten siebziger und friihen achtziger Jahren zu Grenziiber-
schreitungen zwischen den beiden skizzierten Positionen gekommen war, indem etwa
die These von der strukturellen Deformation Eingang in das Modernisierungslager fand
oder Dependenztheoretiker interne Entwicklungshemmnisse zumindest diskutierten,
werden heute die globalen Paradigmen vielerorts in Frage gestellt. Auf beiden Seiten
macht sich Erntichterung breit, das ,, Scheitern der grof3en Theorie" wird ebenso beklagt
wie das ,,Ende der Dritten Welt“ (MENZEL 1992).
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Die Modernisierungstheorie scheint gescheitert zu sein, well sich herausgestellt hat, dai3
es ,nicht zu einem weltweiten wirtschaftlichen, sozialen und politischen Wandel ge-
kommen ist, der den Landern der Dritten Welt zu einem Profil verholfen hétte, das sich
dem der Industrielénder anndhert” (MENZzEL 1992, S. 27). Die Dependenztheorien dage-
gen haben sich nicht zuletzt deswegen als nicht addquat erwiesen, weil sich deren pau-
schale Diagnose weltweiter struktureller Blockierung als ebenso unhaltbar herausge-
stellt hat wie sich gezeigt hat, dal? ein weltweites Zentrum-Peripherie-Modell den Reali-
téten nicht entspricht.

Tatséchlich hat sich die Dritte Welt seit den sechziger Jahren weitgehend ausdifferen-
zZiert. Einerseits setzten sich in einer Reihe von durchaus unterschiedlichen Landern sehr
beachtliche Modernisierungsprozesse im Industrie- und Agrarsektor in Gang, anderer-
seits verelenden vor allem die subsaharischen Regionen Afrikas zunehmend. Schlief3ich
weisen einige Lander Lateinamerikas (Brasilien, Mexiko und Argentinien), aber auch
Indien und China, durchaus hohe Wirtschaftswachstumsraten auf, allerdings ohne die
von der Entwicklungstkonomie erwarteten Ausbreitungs- und Durchsickerungseffekte.
In diesem letzteren Falle trifft damit der dependenztheoretische Begriff der strukturellen
Heterogenitét in sozialer wie regionaler Hinsicht durchaus zu. Gerade aus konomischer
Sicht hat es eigentlich die , Dritte Welt* nie gegeben, zu heterogen waren und sind heute
die mehr as hundert Staaten, die ihr mittlerweile angehdren, und das bei zunehmender
Polarisierung innerhalb der , Armenhéuser Asiens, Lateinamerikas oder Afrikas® (vgl.
dazu BRONGER 1999, S. 142 ff).

Ganz abgesehen von der Problematik der Erklarung von Unterentwicklung auf der Ebe-
ne der Theorievielfalt bleibt zudem zu beriicksichtigen, dafi3 es sich bei den Landern der
Dritten Welt um singul&re Regionen der Erde handelt, die jede fir sich Entwicklungsbe-
dingungen aufweisen, zwischen denen ,, Entwicklungswelten* liegen (NUSCHELER 1985,
S. 257). Der jahrlich erscheinende , Bericht Uber die menschliche Entwicklung” der
Vereinten Nationen (,,Human Development Report”) stellt dabei die herkdmmliche geo-
graphische Aufteilung der Welt in Frage. Selbst in Schwarzafrika, das die meisten der
ganz armen Lander aufweist, verfiigt Gabun etwa Uber ein nahezu dreiBigmal grofReres
Bruttosozial produkt pro Kopf als Athiopien oder Mosambik. In Asien finden sich noch
groRRere Unterschiede, im Nahen und Mittleren Osten sind sie geringfuigig kleiner. Nur
in Lateinamerika sind die relativen Unterschiede geringer. Fast selbstredend finden sich
in den genannten Regionen zahlreiche Lénder, die hdhere Werte aufweisen als Portugal
und Griechenland oder frihere Mitglieder der ,, Zweiten Welt“. In verstérktem Mal3e gilt
dies natiirlich auch fur die Nachfolgestaaten des ehemaligen Jugoslawien oder die neuen
Staaten im Kaukasus und in Zentralasien.

Auf Grund der meisten Indikatoren wiirde die Dritte Welt nicht weit von Osterreichs
Grenzen beginnen. Damit zeigt sich einerseits, dal? seit langem eine theoretisch reflek-
tierte Typologie der ,, Dritten Welt”, die die jeweiligen historischen, politischen und kul-
turellen Besonderheiten der einzelnen Lander berticksichtigt, Uberféllig wére, anderer-
seits aber auch, dal3 der Begriff der Dritten Welt tberholt ist. Nicht zuletzt die entwick-
lungstheoretische Diskussion suggerierte lange Jahre mit diesem Begriff, dal3 die Lan-
der der Dritten Welt ,,auf Grund identischer wirtschaftlicher und sozialer Tiefenstruk-
turen auch gemeinsame Interessen besél3en, auf Grund dieser Interessenlage zu gemein-
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samen politischen Handlungen fahig seien und eine kollektive L dsung der Probleme der
Dritten Welt moglich sei* (MENZEL 1992, S. 39).

Dabei hatte der Begriff nur solange eine solide Basis, als das gemeinsame Interesse
nach nationaler Unabhéngigkeit der Kolonien im Vordergrund stand. Seitdem macht er
auf Grund der unterschiedlichen wirtschaftlichen Ausgangsbedingungen, der unter-
schiedlichen politischen Systeme und des skizzierten Differenzierungsprozesses, aber
auch wegen der kulturellen und historischen Vielfalt der betroffenen Lander keinen
Sinn mehr, es sei denn als Legitimation fur die Herrschereliten der jeweiligen Lénder,
fur die es bei Zuweisung des eigenen Staates zur Dritten Welt ein Leichtes war, die Ur-
sachen fur die eigene Unterentwicklung in der Ersten Welt zu suchen.

Was sind die Konsequenzen aus dem offensichtlichen Scheitern der grof3en Theorien
und dem Ende der Dritten Welt als vergleichsweise , einheitlicher” Staatengruppe? Pa-
tentrezepte gibt es also nicht mehr, stereotypische L 6sungsansétze gehoren der Vergan-
genheit an. Die Debatte mul3 auf grundlegende Forderungen und Handlungsmaximen
reduziert werden. Letztere haben bislang zuweilen einen durchaus hilflos erscheinenden
appellativen Charakter. Ganz ohne das von den meisten herkémmlichen Entwicklungs-
theorien geforderte 6konomische Wachstum wird es auch in Zukunft nicht gehen, dage-
gen spricht schon die Bevoélkerungsexplosion in vielen Gegenden der Welt. Aulerdem
ist im Zeitalter der elektronischen Massenkommunikation die Botschaft des Kapita-
lismus bereits bis ins letzte Dorf gelangt, sodal? hier eine Umkehr nicht mehr mdglich
ist. Die groften Schwierigkeiten gerade in vielen Léndern Afrikas bestehen nicht unbe-
dingt im Kapitalmangel, sondern in der administrativen Inkompetenz an der Basis. Der
Staat muf3 von unten entsprechend den jeweiligen singuléren Bedirfnissen in nachhalti-
ger und damit zumeist langsamer Entwicklung (,, sustainability) aufgebaut werden und
darf nicht blof3 von oben aus agieren. So miissen an der Basis die ersten Schritte erfol-
gen.

5. Konsequenzen fir die Fachdidaktik

Auf die Fachdidaktik der Geographie und Wirtschaftskunde bezogen, heifdt das: Auch
hier muR3 sich die Einsicht durchsetzen, dal3 die Problematik der Entwicklungsldnder
kein monokausales, sondern vielmehr ein komplexes Phdnomen darstellt, welchem mit
ganz unterschiedlichen Ansétzen begegnet werden muf3. Als ein solcher Ansatz, der Un-
terentwicklung multiperspektivisch und differenziert anlysieren soll, wird nicht nur von
seiten der Didaktik der sogenannte , Verflechtungsansatz® angeboten (vgl. SCHMIDT-
WULFFEN 1987; GEIGER 1995).

Dieser versteht sich ganz im Sinne der obigen Argumentationen a's Verbindung globa-
ler Erkldrungsansédtze mit lokalen und regionalen Handlungsbedingungen und be-
ricksichtigt auch die Forderung nach zukunftsorientierter Erziehung in der in den letz-
ten Jahren zu einer gesellschaftspolitischen Formel gewordenen ,,Einen Welt”, dieinih-
rer theoretischen Absicherung auf die Vorstellung unserer Welt als vernetztes System
(vgl. VESTER 1987; CAPRA 1990) zuriickgeht. Aber auch der Verflechtungsansatz ist
nur ein Versuch zur Analyse der Unterentwicklung, der tberdies die Durftigkeit des
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derzeitigen Diskussionsstandes widerspiegelt. Obwohl es zu einfach erscheinen mag,
wenn man die Entwicklung — um nicht zu sagen, den Zusammenbruch der Theorien von
Entwicklung und Unterentwicklung — mit einem derartigen Ansatz vordergriindig redu-
zieren will, bleiben kaum andere M 6glichkeiten.

Eine multiperspektivische und differenzierte Betrachtungsweise scheint augenblicklich
die einzige L6sung, die die Theorie anzubieten hat, wenn auch Formulierungen wie
»Hilfe zur Selbsthilfe" oder ,, Entwicklung von unten® als Ausdruck einer gewissen Hilf-
losigkeit, eines Mangels an Alternativen oder einer allgemeinen Verunsicherung und
Ohnmacht zu sehen sind. Ahnlich zu beurteilen sind Forderungen nach der ,, Erziehung
zur Bewahrung der Erde" (KROSS 1992, S. 62) oder fur ,globale Solidaritét mit der Er-
de’ (WEICHHART 1992, S. 44). Eine Ldsung des Problems der Unterentwicklung ist —
wenn Uberhaupt — nur durch Verdnderungen in den Kdpfen der Menschen hier wie da
denkbar. Mit den Kopfen é&ndern sich die Einstellungen und mit diesen langsam auch
die Handlungsmuster.

Schulbezogen lassen sich solche Verénderungen durch die Verwendung méglichst vie-
ler Blickwinkel und Gesichtspunkte erreichen. Erst in Kenntnis unterschiedlicher Sicht-
weisen, Ausgangstiberlegungen und Ziel setzungen kann das Problem der Unterentwick-
lung ,,denkend-abwégend” angegangen werden, kommt man zu der Erkenntnis, dal? es
neben dem einfachen ,richtig® oder ,falsch* auch ein ,einerseits’ und , andererseits’
geben kann (WIMMERS 1991, S. 49). Unterschiedliche Positionen, Theorien und Ver-
sténdnismuster haben durchaus auch Erkldrungswert. Gerade dies kann zur — wenn-
gleich auch schwierigen — Aufgabe der Fachdidaktik und des Unterrichts erhoben wer-
den, und zwar dann, wenn die bisherige Zuschauerperspektive der Schilerlnnen in der
Ersten Welt aufgehoben wird und aus dem ,, GW-Unterricht tUber Dritte Welt* ein , ent-
wicklungspolitischer GW-Unterricht* wird (vgl. dazu auch KROSS 1983, S. 346).

6. Einige Vorschlage wider der Resignation bei der Behandlung der ,, Dritten Welt”
im Unterricht

Natirlich sind die folgenden Vorschlége keineswegs vollstdndig, sondern vielmehr eine
spontane Antwort auf den eben dargel egten Situationsbefund.

* Wichtig erscheint zunéchst, die sténdige Orientierung des Unterrichts an der Fach-
wissenschaft aufzugeben. Dies bedeutet auch eine Absage an die Abstraktheit und
L ebensferne von unterrichtlichen Ansétzen, die die Erklérung von Entwicklungspro-
blemen ,vorwiegend in einer Addition oder unplausiblen Verbindung nicht , greif-
barer’ Faktoren sehen, die von ,Klima und Boden' bis zum ,ungerechten Welthan-
del* reichen und grof3mal3stabig fur Klimazonen, Kulturerdteile, Kontinente, letztlich
fur die ganze, Dritte Welt' entwickelt werden®" (SCHMIDT-WULFFEN 1999, S. 225).

e Im Gespréch mit den Jugendlichen miissen sich geniligend Ankntpfungspunkte zu
ihren Interessenlagen finden. Ein solch eigenes Interesse schlégt Briicken und
schafft Zugénge zu ,, fremden” Lebenswelten. Warum sollte es nicht mdglich sein,
anstatt von Monsunwinden, tropischen Wisten oder dem Bruttosozialprodukt der
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Armsten von Sachverhalten auszugehen, zu denen Interesse und Vorkenntnisse be-
stehen?

» Beigpiele dafur sind etwa die Musik oder der Fuflball. Der stidafrikanische Reggae-
musiker Luky Dube etwa, eine Kultfigur im gesamten stidlichen Afrika, verdffent-
licht immer wieder Lieder mit Texten, in denen er die 6konomischen, sozialen und
politischen Verhdtnisse in seinem Land anprangert (,Mickey Mouse Freedom®).
Diese sind nicht unbedingt wissenschaftlich, aber gut. Oder der &hiopische Wunder-
laufer Haile Gebreselassie: Wo kommt er her, in welche Lebenssituation wurde er
hineingeboren, wie muf3 er unsere européische Welt wohl erleben? Was ist das fur
ein Land, Athiopien? Die Liste |&Rt sich fortfilhren: Namen wie Akwuegbu oder Tu-
tu finden sich auf den Spielerlisten von Fullballvereinen aller Gsterreichischen Bun-
deslander. Konnte man solche Spieler nicht einmal in die Schule einladen, mit ihnen
reden?

e Den Jugendlichen muf3 klar werden, dal3 die ,,wissenschaftliche Sicht* der Schulbi-
cher etwa nur eine Perspektive ist, die ganz bestimmte Vorstellungsweisen — ndm-
lich unsere eigenen — weitergibt. Diese miissen nicht der Realitét entsprechen.

e Stichwort Perspektive: Warum nicht einmal die Perspektive wechseln, einen Sach-
verhalt sozusagen von der gegenilberliegenden Seite aus betrachten: L&t sich ein
hoherer Tee- oder Kaffeepreis nicht aus der Sicht eines Bauern in Uganda rechtferti-
gen?

e Der Zugang uber Schillerlnnenwahrnehmungen fihrt zu lebens- und alltagsnéherem
Lernen (der sog. , altagsweltliche Ansatz*): Welche Nahrung, welche Genul3mittel
etwa stiinden uns noch zur Verfligung, gabe es jene aus einzelnen Staaten der Dritten
Welt nicht mehr? Ein Leben ohne Schokolade, Kakao, Kaffee, Tee, Ananas, Reis
oder Tabak? Ein solcher Zugang kann dann durchaus als Basis fur Schluf¥folge-
rungen auf der Meso- oder Makroebene dienen.

« Strategien fur handelndes Lernen lassen sich an jedem Schulstandort entwickeln:
Wie ist die Lebenssituation von Auslanderlnnen/Afrikanerlnnen/Studentinnen aus
der Dritten Welt bei uns? Wo gibt es Produkte aus der Dritten Welt zu kaufen? Zu
welchem Preis? Wo kommen die Mangos aus dem Geschéft um die Ecke her?

* Regionale Differenzierungen sollen aufgezeigt werden, wo immer sie mdglich sind.
Damit wird zwar das ,, Dritte-Welt-Bewultsein“ aufgebrochen, dafiir aber emotiona-
le Nahe gewonnen. Die Mikroebene mag den Betrachtungshorizont einengen, ist
aber dann fur Jugendliche verstandlicher, wenn Handlungen, Denkweisen, Gefuihle
und Winsche der dort Agierenden deutlich werden. Verstandlicher werden so auch
die strukturellen Zwénge Ubergeordneter Systeme.

Daraus folgt, dal3 es durchaus das Bedirfnis nach sachgerechter (!) Information geben
kann, alerdings ohne den sténdig erhobenen Zeigefinger einerseits und maglichst im In-
teresse der Schilerlnnen andererseits. Damit mifdte doch etwas gegen schulische
Schlafanfalle zu machen sein!
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